              Технология дифференцированного обучения
    Современные концепции начального образования исходят из приоритета цели  воспитания и развития личности младшего школьника на основе формирования учебной деятельности. Необходимо создать такие условия, чтобы каждый ученик мог полностью реализовать себя, свои индивидуальные особенности, стал подлинным субъектом учения, желающим и умеющим учиться. Любой класс состоит из учеников с неодинаковым развитием и степенью подготовленности, разным отношением к учению и разными интересами. Зачастую учитель вынужден вести обучение применительно к среднему уровню развития и обученности  детей. Это неизбежно приводит к тому, что «сильные» ученики искусственно сдерживаются в своем развитии, теряют интерес к учению, а «слабые» обречены на хроническое отставание. Те, кто относится к средним, тоже очень разные, с разными интересами и склонностями, с разными особенностями восприятия, мышления, памяти. Поэтому, нужно, чтобы каждый ученик работал в полную меру своих сил, чувствовал уверенность в себе, ощущал радость учебного труда, сознательно и прочно усваивал программный материал, продвигался в развитии. Для этого учебный процесс необходимо строить на основе принципа индивидуального подхода.
      Один из путей индивидуального подхода - дифференциация обучения. Поскольку та или иная индивидуальная способность часто является типической, т.е. характерной для нескольких учеников, то индивидуальный подход может осуществляться к группе школьников, отличающихся одними и теми же особенностями. В педагогике такой подход называется дифференцированным. Он ни в коей мере не исключает индивидуальной работы с отдельными учащимися.
Положительные стороны дифференцированного обучения
· Сильным учащимся можно уделить время, предоставляется самостоятельное выполнение задания.
· Слабым учащимся можно уделить внимание и контроль.
· Создаётся ситуация успеха, повышается самооценка   у слабого.
· Повышается уровень мотивации.
Дифференцированным считается учебно-воспитательный процесс, для которого характерен учёт типичных индивидуальных различий учащихся. Выделяют два основных вида дифференциации обучения школьников.


1.Внешняя дифференциация (дифференцированное обучение)
Предполагает создание особых типов школ и классов, в которые зачисляются учащиеся с определёнными индивидуальными особенностями. 
Внешняя дифференциация проявляется и в создании особых классов. В средней школе обычно организуются профильные классы с учётом проектируемой профессии, интересов, склонностей учащихся. В начальной школе создаются классы для детей с трудностями в обучении. Таким образом, внешняя дифференциация бывает профильная и уровневая. Профильная- означает создание профиля обучения, уровневая- учёт уровня развития учащихся.
2.Внутренняя дифференциация (дифференциация учебной работы)
Предполагает организацию работы внутри класса соответственно группам учащихся, отличающихся  одними  и теми же более или менее устойчивыми индивидуальными особенностями.
Организация  внутриклассной  дифференциации ( включает несколько этапов):
· Определение критериев в соответствии, с которыми создаются группы.
· Проведение диагностики на основе выбранных критериев (наиболее полную диагностику дают разноуровневые контрольные работы).
· Распределение учащихся на группы в соответствии с диагностикой.
· Определение способов дифференциации, разработка дифференцированных заданий.
· Реализация дифференцированного подхода на различных этапах урока.
· Диагностический контроль за результатами, в соответствии с которыми могут изменяться состав группы и характер дифференцированных заданий.
Большинство школьных классов являются  разноуровневыми,  поскольку детей не отбирают в них специально по какому-либо критерию. Учителя обычно выделяют в таких классах группы, называя их «сильные», «средние», «слабые» ученики. При этом одни педагоги считают главным критерием деления на группы успеваемость, другие-способности учащихся. 
  Далее представлены основные критерии деления учеников на группы, которые целесообразно использовать в начальных классах. Для этого используются результаты  диагностики проводимой школьным психологом и педагогической диагностики, которую  учитель  проводит сам. Ее характер определяется выбранным критерием дифференциации. Так, для диагностики обученности пригодны работы проверочного характера. Учитель также анализирует результаты самостоятельного выполнения детьми различных заданий, устные ответы у доски, работу в тетрадях. Наиболее полную картину дают разноуровневые  проверочные  работы. На основе результатов диагностики дети распределяются по группам (уровням). Не рекомендуется рассаживать детей по рядам в соответствии с выделенными группами, так как могут быть даны различные прозвища слабым ученикам, или возникнет недоброжелательное отношение к ним. Важно соблюдать педагогический такт при распределении по группам. Учитель зачитывает состав групп, дает им нейтральное название и предупреждает, что каждая группа (команда) будет получать свои задания на уроках. Можно не объявлять в классе состав групп, а раздать учащимся символы, которые соответствуют названиям их групп.
Дифференцированные задания записываются на доске рядом с такими же символами. Некоторые способы дифференциации (по степени самостоятельности) вообще не требуют открытого разделения учеников на группы. Дети сами выбирают задания.

  Нужна ли на уроке дифференцированная работа, учитель определяет, учитывая тип урока, его цели и содержание. На уроках закрепления и повторения ранее изученного  материала дифференциация используется гораздо чаще, чем на уроках ознакомления с новым материалом. Выбор способа дифференциации определяется характером заданий, уровнем сформированности у детей навыков и умений.
Форма предъявления дифференцированных заданий бывает различной       (индивидуальные карточки, записи заданий на доске в двух-трёх вариантах, устные указания). Например, ученики индивидуально выполняют разноуровневые задания, а затем фронтально проводится проверка наиболее трудных заданий, предложенных третьей группе. Таким образом, все учащиеся знают, как выполняется задание, и проверка обогащает знания детей второй  и  первой групп.
При использовании дифференциации важна обратная связь. На основе диагностического контроля проводится учёт выполнения работы учащимися (фиксация ошибок, затруднений, определяется динамика развития). В соответствии с этим изменяются состав групп и характер дифференцированных заданий. Распределение по группам не  является раз и навсегда заданным. По мере усвоения материала задания для учеников, относящихся к одной группе, усложняются, тем самым они от урока к уроку достигают всё более высокого уровня овладения знаниями, продвигаются вперёд.
Способы дифференциации предполагают:
              По содержанию учебных заданий
· По уровню творчества 
· По уровню трудности 
· По объёму 
              По способу организации деятельности
· По степени самостоятельности.
· По степени и характеру помощи учащимся.
· По характеру учебных действий.

Использование дифференцированного обучения на уроках
    Класс, в котором работаю, состоит из учеников с неодинаковым развитием и степенью подготовленности, поэтому добиваюсь, чтобы каждый ученик работал в полную меру своих сил, чувствовал уверенность в себе, ощущал радость учебного труда, продвигался в развитии. На уроках очень часто применяю дифференциацию учебных заданий. Обычно используются различные способы дифференциации в сочетании друг с другом.  «Ребёнка в педагогическом процессе должно сопровождать чувство свободного выбора» (Ш.А.Амонашвили).  Варианты заданий обычно отличаются уровнем трудности, уровнем творчества, объёмом. Ученики сами определяют  какой вариант будут выполнять. Возможно применение игровых приёмов, с помощью которых задаётся уровень сложности задания. Перед вами корабли, которые попали в шторм. Нужно их спасти, для этого выполнить задание, написанное рядом с кораблем. Выберите, какой корабль будете спасать. Труднее всего спасти большой корабль, полегче средний, еще проще-маленький.  Но даже если будет спасать маленький корабль, всё равно будет польза. Каждый ученик выбирает один вариант. Если он ошибся с выбором, имеет право взять другой вариант. Игровая ситуация может изменяться (строим дом, спасаем бегемота и т.д.) Дифференциация на основе выбора способствует формированию прогностической самооценки. Еще до начала работы надо оценить свои возможности в его выполнении. Целесообразно постепенно усложнять оценочную ситуацию (учитель не сообщает, какие задания проще- труднее, не использует рисунки- учащиеся сами оценивают уровень сложности и свои возможности). Ситуация выбора оказывает влияние на становление положительной учебной мотивации. Особенности учебной мотивации можно учитывать при подборе заданий. Так, карточки с математическими заданиями помещаются в конверты, а учащимся сообщается, что можно выбрать задания из любого конверта. Каждая группа заданий (конверт) мотивирована на детей с преобладанием какого-либо вида учебного мотива. Например, на одном конверте красочная  картинка- задания при этом самые обычные из учебника. Во второй конверт помещаются задания, которые можно выполнять в паре, группе. В третьем конверте-творческие, нестандартные. Обычно  первый  конверт выбирают дети, для которых важна внешняя атрибутика, у них преобладает эмоциональная мотивация, второй конверт предназначен для детей с преобладанием социальных мотивов, третий- для тех детей, у которых развиты познавательные мотивы.
Например, на уроке  русского языка, при закреплении тем «Словарные слова», на одном из этапов урока была проведена дифференцированная работа.  На уроках  математики во время устного счёта определённая группа ребят (5 человек) работают по специальным картам с усложнёнными заданиями. На уроках окружающего мира идёт дифференцированная работа при подготовке домашнего задания. «Сильные» дети готовят презентации, «средние» сообщения, а «слабые» читают текст из учебника. Но может быть такое, что кто-то из «слабых» приготовит сообщение, это повышает уровень мотивации. Дифференцированная работа идёт так же на уроках литературного чтения.  В работе применяю дифференцированные домашние задания. Наиболее эффективны следующие способы. По степени помощи-отдельным  учащимся даю карточки- помощницы для выполнения домашнего задания. По уровню трудности или уровню творчества-даю учащимся с высокой обучаемостью вместо обычного задания, творческие  упражнения или более трудное.
   Мною выявлено, что широкое внедрение дифференцированного обучения на уроках создаёт условия для повышения уровня активной деятельности учащихся, способствует  повышению их познавательных интересов, содействует улучшению качества успеваемости.


 Использование дифференцированного метода обучения при работе над задачей
Многим учителям знакомы трудности, связанные с организацией на уроке фронтальной работы над текстовой задачей. Среди причин, определяющий недостаточный уровень сформированности у учащихся умений решать задачи, выделены следующие.
Первая заключается в методике обучения, которая долгое время ориентировала учителя не на формирование у учащихся обобщённых умений, а на «разучивание» способов решения задач определённых видов.
Вторая причина кроется в том, что учащиеся объективно отличаются друг от друга характером умственной деятельности, осуществляемой при решении задачи.
В то время, когда большая часть учащихся только приступает к осмысливанию содержания задачи вместе с учителем, другая, пусть меньшая часть, уже знает, как её решать. Одни учащиеся способны видеть разные способы решения, другим необходима значительная помощь для того, чтобы просто задачу решить. Да и потребность в помощи различна у разных учеников. При этом определённая часть учащихся так и остаётся недогруженной, так как предлагаемые задачи слишком для них просты.
Как же организовать на уроке работу над задачей, чтобы она соответствовала возможностям учащихся? Психологи выделяют уровни умения решать задачи.
Низкий уровень. Восприятие задачи осуществляется ученикам поверхностно, неполно. При этом он вычленяет разрозненные данные, внешние, зачастую несущественные элементы задачи. Ученик не может и не пытается предвидеть ход её решения. Не поняв, как следует, содержания, ученик уже приступает к её решению, которое чаще всего оказывается беспорядочным манипулированием числовыми данными.
Средний уровень. Восприятие задачи сопровождается её анализом. Ученик стремится понять задачу, выделяет данные и искомое, но способен при этом установить между ними лишь отдельные связи. Из-за отсутствия единой системы связей между величинами затруднено предвидение последующего хода решения задачи. Чем более разветвлена эта сеть, тем больше вероятность ошибочного решения.
Высокий уровень. На основе полного всестороннего анализа задачи ученик выделяет целостную систему взаимосвязей между данными и искомым. Это позволяет ему целостное планирование решения задачи. Ученик способен самостоятельно увидеть разные способы решения и выделить наиболее рациональный из возможных.
Поэтому для эффективности обучения решению задач необходимо учитывать исходный уровень сформированности этого умения у ученика. Для того, чтобы организовать разноуровневую работу над задачей в одно и то же время, отведённое для этого на уроке, уместно использовать индивидуальные карточки — задания, которые готовятся заранее в трёх вариантах (для трёх уровней). Карточки содержат системы заданий, связанные с анализом и решением одной и той же задачи, но на разных уровнях. Предлагая ученику вариант оптимального для него уровня сложности, осуществляется дифференциация поисковой деятельности при решении задачи. Из этических соображений степень сложности указывается номером варианта (или *) в углу карточки.
Задача. «От двух пристаней, расстояние между которыми 117 км, отправились одновременно навстречу друг другу по реке два катера. Один шёл со скоростью 17 км/ч, другой — 24 км/ч. Какое расстояние будет между катерами через 2 часа после начала движения?»
1 уровень.
1. Рассмотрим чертёж к задаче и выполним задания.
17 км/ч? 24 км/ч
117 км/ч
А) Обведи карандашом отрезок, обозначающий расстояние, пройденное первым катером за 2 часа. Вычисли это расстояние.
Б) Обведи ручкой отрезок, обозначающий расстояние, пройденное вторым катером.
В) Рассмотри отрезки, обозначающие расстояние, пройденное двумя катерами за это время. Вычисли это расстояние.
Г) Прочитай вопрос задачи и обозначь на чертеже отрезок, соответствующий искомому. Вычисли это расстояние. Напиши ответ.
2. Рассмотри ещё раз решение.
3. Проверь себя! (Ответ:35 км).
У данной задачи есть более рациональный способ решения. Он предполагается, как дополнительное задание рассмотреть решение.
Дополнительное задание.
4. Запиши пояснения к каждому действию и вычисли ответ.
1. 17 +24 =...

2.... * 2 =...

3. 117 —... =
Ответ:...
2 уровень.
1. Закончи чертёж к задаче. Обозначь на нём данные и искомое.
2. Рассмотри рассуждение от данных к вопросу. Укажи на нём последовательность действий и арифметические знаки каждого действия:
17 км/ч 24 км/ч
?
Скорость сближения 2 ч
Расстояние, пройденное?
Двумя катерами 117 км
Расстояние между катерами.?
3. Пользуясь рассуждением, запиши план решения задачи.
4. Запиши решение задачи:
А) по действиям;
Б) выражением.
Ответ:...
5. Проверь себя! Сопоставь ответы, полученные разными способами.
3 уровень.
1. Сделай чертёж.
2. Пользуясь чертежом, найди более рациональный способ решения.

3. Запиши решение задачи:
А) по действиям;
Б) выражением.
Ответ:...
Дополнительное задание:
4. Узнай, какое расстояние будет между катерами при той же скорости и направлении движения через 3 ч? 4 ч?
 Важным является вопрос об организации работы на уроке. Благодаря тому, что варианты заданий приспособлены к возможностям учащихся, а печатная форма предъявления задания снимет сложности, связанные с оформлением, на уроке может быть организована самостоятельная работа учащихся. Во время этой работы есть возможность оказывать индивидуальную работу отдельным учащихся.
Но возможны и другие варианты. Например, по мере надобности учитель может руководить работой учащихся одного из уровней, в то время как другие работают самостоятельно.
 Может быть организована и групповая работа учащихся на уроке. При этом дети каждой группы обсуждают и выполняют задания совместно. Состав таких групп может быть как одноуровневым, так и разноуровневым, в зависимости от целей, которые ставит учитель в этой работе. В конце урока работы учащихся собираются учителем для проверки.
Решая одну и ту же задачу, создаётся благоприятное условие для обсуждения её сразу же после её решения. Это, с одной стороны, служит необходимой обратной связью для учителя, который  получает таким образом общее представление о выполнении работы учащимися уже на уроке. С другой стороны, обратная связь осуществляется и для ученика. Он ещё помнит, какие имел трудности и сомнения, и получает либо подтверждение, либо опровержение своей деятельности и результатов. Кроме того, в ходе обсуждения результатов работы ученик имеет возможность увидеть деятельность более высокого уровня, чем тот, на котором он работал. Таким образом, учащиеся не ограничиваются рамками предлагаемого им уровня.
Работа над текстовой задачей на уроке с помощью карточек, описанных ранее, органично вписывается в ход урока, удобна в организации, повышает самостоятельность учащихся и позволяет у них формировать умение решать текстовые математические задачи на доступном уровне сложности, — это совершенствует обучение решению задач учащихся начальных классов.

   Использование дифференцированнго метода обучения  на уроках природоведения
При этом класс делится на 4 — 5 групп, в которой есть «лидер» — «л» (1- 2 человека), «средних» — «ср.» — (2—3 человека«, «слабых» — «сл.» — (2—3 человека). Такое деление основано на психологических особенностях детей. Эта форма организации деятельности детей:
— способствует реализации воспитательных целей, приучая их к ответственности; готовности оказать помощь другим; к партнёрству;
— способствует реализации познавательных целей, повышает производительность труда учащихся, развивает их познавательную активность и самостоятельность;
— расширяет границы межличностных отношений и способствует возникновению дружбы между учащимися;
— делает объективней процесс самооценки, повышает объективность в оценке других.
Задача учителя — создать такую атмосферу, чтобы каждый ученик активно работал, приобретая знания и умения. Более «сильные» учащиеся, видя проблему, предлагали решение, «слабые», получая подсказку, считали себя полноправными «решателями проблем».
Урок «Жизнь животных». 3 класс.
Основные вопросы, изучаемые на уроке: растительноядные, насекомоядные, хищные, всеядные животные. Цепи питания. Роль хищников в природе. Нарушение человеком природных цепей питания и отрицательные последствия этого явления. Приспособление организмов к условиям жизни.
Групповая работа. Каждой группе даётся конверт, в который вложены изображения различных животных.
Задание. Рассмотри и назови животных. К каким группам их можно отнести по особенностям питания?
Тема урока: «Цепи питания».
Групповая работа. Задания каждой группе:
1 группа. — Расскажи, как связаны между собой орешник, полёвки, ласки.
2 группа. — Как связаны между собой капуста, слизни, жабы.
3 группа. — Как связаны между собой рожь, мыши, змеи, орёл.
4 группа. — Как связаны между собой сосны, дятлы, жуки-короеды.
На работу 1—2 минуты. Затем доосмысление ситуации: «А что произошло бы, если...».
Тема «Лес — природное сообщество».
Групповая работа. (Гербарий, открытки).
1 группа. — Берёза, рябина, ландыш, мох.
2 группа. — Лиственница, осина, орешник, подосиновик.
3 группа. — Сосна, липа, крушина, брусника.
4 группа. — Дуб, дикая яблоня, малина, лютик.
Задание. Расположить все имеющиеся организмы по «лесным этажам». Такая организация деятельности позволяет за урок оценить работу 12 — 15-ти учащихся против 4-6-ти как обычно.
Также эффективным приёмом дифференцированного подхода в обучении младших школьников является «работа в паре» или задание для товарища«. Этот приём целесообразно вводить после того, как новое орфографическое правило отрабатывалось на 2—3 уроках. Дома ученики пишут на листе в столбик несколько слов (не менее 5) на пройденное правило (например, на правописание звонких и глухих согласных в корне слова) с пропуском нужной орфограммы.
Следующий урок начинается с того, что дети, сидящие за одной партой, кладут листы с домашним заданием посередине и проверяют друг у друга правильность составления задания: автор оценивает правильность заполнения пропусков соседом знаком «+». Если ответ неверен: сигнал — красный цвет карточки. Подумай! На эту работу отводится 3—4 минуты. По знаку учителя прерывают работу (если не закончена, ставят пометку, где остановились). Во время групповой работы в классе неизбежен шум: большая часть работы требует обсуждения и, даже если все говорят шёпотом, тишины в классе не будет. «Слабому» ученику следует подбирать не столько «сильного» в учебном плане, сколько доброжелательного, готового помочь, не унижая при этом. Но работать группами часто нельзя:2—3 раза в неделю, так как ввиду неустойчивой детской психики этот вид организации работы утрачивает учебную активность.
Форма работы «задание для товарища» направлена на воспитание у детей учебной самостоятельности. Основная роль учителя состоит здесь прежде всего в помощи отдельным группам детей по налаживанию. Совместного характера их действий.
Организуя групповую работу, учитель налаживает не только деловые, но и личностные взаимоотношения между детьми, т. е. воспитывает их.
Таким образом, групповая форма обучения должна стать надёжным условием реализации дифференцированного подхода в воспитании учебной самостоятельности учащихся, начиная с младших классов.






Применение дифференцированной самостоятельной работы на уроках русского языка включает:
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В соответствии с компонентами учебной деятельности можно выделить виды самостоятельных работ. 
Самостоятельная работа на этапе постановки учебной задачи содержит задания, направленные на формирование общего способа действий. Формулировки заданий побуждают школьника задуматься над тем, что он знает (на основе актуализации предшествующего материала) и что не знает в предполагаемом для работы содержании. Её можно дифференцировать. Самостоятельную работу данного вида желательно проводить в групповой форме.
Самостоятельная работа на этапе решения поставленной учебной задачи содержит задания, в которых новая информация не вводится в готовом виде. Новые правила, определения, законы становятся результатом самостоятельной исследовательской деятельности ученика.
Данный вид самостоятельной работы рекомендуется проводить в групповой и парной форме. И здесь можно реализовать дифференцированный подход.


Тема: Правописание гласной в суффиксах -ек, -ик. 3 класс.
После повторения правила проверки безударной гласной в корне слова детям предлагается вставить безударную гласную в слова: дом_к, платоч_к, дружоч_к, ключ_к, букет_к, ореш_к.
1. Чётко ли слышится гласный звук в данных словах?
2. Почему гласный звук слышится неясно?
3. Подходит ли правило проверки безударной гласной для этого случая?
4. В какой части слова появилась орфограмма?
5. Чему мы должны научиться на уроке?
Дифференцированная самостоятельная исследовательская работа.
1 уровень
Сравни пары слов. В каком числе употреблено 1 слово? 2 слово? Продолжи высказывание: если при изменении формы слова гласная сохраняется, то пишется суффикс ......., а если при изменении формы слова гласная не сохраняется , то пишется суффикс ....... .
· Домик – домики.
· Платочек – платочки.
· Дружочек – дружочки.
· Букетик – букетики.
2 уровень
Сравни пары слов. В какой форме они употреблены? Что происходит с гласной в суффиксе -ик, -ек при изменении формы слова? При каком условии пишется суффикс -ик, -ек?
· Домик – домики.
· Платочек – платочки.
· Дружочек – дружочки.
· Букетик – букетики.
3 уровень
Сравни пары слов. Чем они отличаются? Понаблюдай за гласной в суффиксах. Сделай вывод о написании суффиксов -ек, -ик. 
· Домик – домики.
· Платочек – платочки.
· Дружочек – дружочки.
· Букетик – букетики.
Задания для самостоятельной работы на этапе решения частно-практических задач формулируются таким образом, чтобы школьник при их выполнении мог прибегнуть к общему способу действия, освоенному ранее. 
Дифференциация данных работ может быть различной:
· по уровню трудности;
· по объёму учебного материала;
· по степени помощи.
Очень важно, чтобы данная самостоятельная работа на уроке была связана с домашней самостоятельной работой. Домашняя работа должна быть составлена таким образом, чтобы ученик имел возможность закрепить полученные знания на уроке и сделать шаг вперёд к следующему уровню, т.е.имел право на развитие.
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Дифференциация по уровню трудности
	Самостоятельная работа на уроке
	Домашнее задание

	1 уровень 
Спиши, вставляя пропущенные буквы, пользуясь правилом: луч_к, платоч_к, билет_к, хвост_к, стол_к.
Образец: ключики-ключик, замочки-замочек.
	1 уровень 
Упр. 114 с.135 Русский язык (Л.М.Зеленина, Т.Е.Хохлова).
Образуйте и запишите однокоренные слова с суффиксами -ик, ек от основ данных слов: рот-......., нож-......., дождь-......., клубок-....... .
В образованных словах проверьте правописание суффиксов -ек, -ик, формой множественного числа.
Образец: рот-ротики-ротик.

	2 уровень 
Образуйте и запишите однокоренные слова с суффиксами -ик, -ек.
Слова: кулич, дружок, ёрш, ковш, словарь.
	2 уровень 
Спиши слова, вставляя пропущенную гласную. Разбей слова на 2 столбика, где -ек и -ик это:
· суффикс;
· другая часть слова.
Слова: горшоч_к, челов_к, дожд_к, куб_к, вен_к,прос_ка.

	3 уровень 
Придумай и запиши по 2 слова так, чтобы -ек и -ик были: 
· суффиксами;
· другой частью слова.
	3 уровень 
Спиши, исправив ошибки:
1. Девочка сплила веночик из ромашек.
2. Охотнек прошёл через просику на поляну.


Дифференциация по объёму учебного материала.
	Самостоятельная работа на уроке
	Домашнее задание

	1 уровень 
Основное задание. Запиши слова в 2 столбика. Выдели суффикс.
Слова: лист_к, песоч_к, нос_к, кусоч_к, корабл_к, самолёт_к.
	1 уровень 
Упр. 114 с.135 Русский язык (Л.М.Зеленина, Т.Е.Хохлова).
Образуйте и запишите однокоренные слова с суффиксами -ик, ек от основ данных слов: рот-......., нож-......., дождь-......., клубок-......., огурец-....... .
В образованных словах проверьте правописание суффиксов -ек, -ик, формой множественного числа.
Образец: рот-ротики-ротик.

	2 уровень 
Дополнительное задание: дополни каждый столбик своими 2-3 словами.
	2 уровень 
Дополнительное задание: от каких основ можно образовать слова с суффиксом и -ик и -ек? Напиши. Отличаются ли они смыслом?

	3 уровень 
Дополнительное задание: в каких словах, если добавить ещё один суффикс, то суффикс -ик заменится на -ек? (Листочек.)
	3 уровень 
Дополнительное задание: составьте с данными словами предложения, показав разницу в их значении.


Основные требования к заданиям для самостоятельной работы на этапе контроля и самоконтроля состоят в том, что они должны предлагаться в варьирующих условиях, побуждающих школьников к продуктивной мыслительной деятельности.
Варьирующие условия могут создаваться за счет:
· непривычных формулировок заданий (например 3 уровень: напишите, какие ошибки может допустить ученик, если он не знает различия между гласными и согласными и неправильно ставит ударения);
· традиционной формулировки, но с материалом повышенной трудности;
· выполнения заданий, требующих сделать какое-то обобщение, самостоятельный вывод и т.д.
Задания для самостоятельной работы данного вида требуют дифференцированного подхода к учащимся.
Обязательным элементом обучения является анализ. Он не только отражает результаты совместной деятельности учителя и ученика, но также представляет основу для корректировки и дальнейшего ее совершенствования. Эта работа предполагает проведение диагностических срезов. В результате учитель получает материал, отражающий уровень обученности класса в целом и отдельных учеников. Строгий учет индивидуальных достижений каждого ученика дает возможность планирования дальнейшего обучения, направленного на повышение его уровня.
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